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PRESENTACION

Conseguir que las personas con discapacidad tengan, al igual que
el resto de la poblacién, acceso pleno a los derechos, garantias y
deberes, constituye un eslabon fundamental para la evolucién de
la sociedad en su proyeccion hacia el desarrollo. La Constitucién
de la Republica del Ecuador establece que el Estado en forma con-
junta con la sociedad y la familia, garantizardn la prevencion de
las discapacidades y brindaran la atencién y rehabilitacion integral
de las personas para conseguir su integracion social y equipara-
cién de oportunidades.

En el entorno descrito, quiza una de las areas de mayor sensibilidad
es la educativa, por tal razén y cumpliendo con su relevante respon-
sabilidad social, las profesoras: Karina Huiracocha, Lorena Cérdo-
va, Adriana Ledn, Juanita Toral, Maria Eugenia Barros, vinculadas
al Centro de Estimulacion Integral y Apoyo Psicoterapeutico de la
Universidad del Azuay (CEIAP), con el acompanamiento de la Ma-
gister Margarita Proafo, profesora de la Escuela de Educacion Espe-
cial, se plantearon el gran desafio de propiciar soluciones para logar
la inclusidn educativa de nifios y nifias con discapacidad intelectual,
fisica y sensorial en la educacion preescolar.

La Universidad, a través de su Decanato General de Investigaciones,
fiel a sus valores y compromiso social, supo apreciar y apoyar la pro-
puesta de investigacion presentada, comprometiendo el apoyo insti-
tucional para impulsar su ejecucion, tanto mas si su desarrollo servia
para fortalecer uno de los principios filosoficos del CEIAP: brindar
educacion a todos los nifios y nifias sin ningun tipo de exclusion.

Elresultado alcanzado, un conjunto de manuales operativos prepara-
dos para lograr la inclusion educativa de nifios y nifias con necesida-
des educativas especiales en los aspectos fisico, intelectual, auditivo
y visual, producto de un riguroso proceso de investigacion realizado
en los Centros de Desarrollo Infantil de la Municipalidad de Cuenca,
a no dudarlo, constituye una valiosa contribucion de la Universidad
del Azuay a la busqueda de lograr una convivencia social evolucio-
nada y libre de discriminacion.

Nuestro agradecimiento y felicitaciones a cada una de las personas
que participaron en la ejecucion del proyecto, puesto que sin su de-
dicacién y compromiso no hubiera sido posible entregar a la socie-
dad este importante instrumento de trabajo.

Econ. Carlos Cordero Diaz
RECTOR






PROLOGO

“No se puede vivir sin convicciones, sin interpretaciones del mundo.Las
ideas se tienen y en las creencias se vive”
José Ortega y Gasset , 1940

La educacion inclusiva necesita ideas y creencias. Ortega y Gasset
describe a las creencias como pensamientos latentes que modelan el
vinculo con lo cotidiano y las diferencia de las ideas, pensamientos
explicitos y mas fieles a la realidad. Una idea puede llegar a instalarse
como creencia a medida que se va arraigando en la vida de una per-
sona. El sistema de creencias se trasluce en toda accién y le otorga
sentido, aparece como fundamento basico de la conducta, permite
argumentar, orientar un proyecto o tomar decisiones. El compromi-
so psicologico, intelectual y moral de la conviccion es indispensable
para pensar en proyectos de inclusién educativa.

La educacion inclusiva también necesita empatia. La empatia, del
vocablo griego antiguo eumabela, formado de €v, 'en el interior de’, y
n&bog, 'sufrimiento, lo que se sufre', es una capacidad cognitiva que
divide a la propia personalidad para proyectarla hacia otro, ponién-
dose comprensivamente en su lugar... sintiendo los sentimientos del
otro. Es una habilidad que ilumina la percepcion del préjimo y per-
mite dimensionar lo que siente: estar en la piel del otro sin dejar de
ser uno. La empatia es la actitud basica para derrumbar barreras y
brindar el verdadero apoyo al aprendizaje.

La educacion inclusiva es educacion de calidad. Aprendizaje y ca-
lidad educativa son inseparables. La escuela sensible a la heteroge-
neidad identifica las distintas formas en que sus alumnos respon-
den a experiencias compartidas, promueve su permanencia, evalia
progresos y cambia flexiblemente ante la necesidad de redirigir las
estrategias. Esta premisa exige que la formacién de profesionales
esté enfocada hacia la cultura de la diversidad, es decir al desarro-
llo de principios de aceptacion y valoracion del otro para contribuir
al cambio de paradigma sobre las diferencias; pero también hacia
el conocimiento de las particularidades del aprendizaje con o sin
dificultades. La educacién para la diversidad conecta eficazmente
el curriculum con las caracteristicas cognitivas de los alumnos y
toma como base el nivel de habilidades desarrollado para disefar
nuevas estrategias. El conocimiento de un educador sobre la forma
singular de aprender de un nifo, en términos de fortalezas y debi-
lidades, facilita la toma de decisiones pedagogicas orientadas hacia
la calidad: qué hacer, cdémo hacerlo y para qué.



Este Manual es un“suefo’cristalizado de la Mgst. Margarita Proaino
y de los investigadores del CEIAP, que observan a la discapacidad
desde una perspectiva ecoldgica, es decir, desde la interacciéon de un
nifio con su ambiente. Es un aporte integral, asertivo y de alto im-
pacto en la comunidad cientifica-educativa porque describe no sdlo
a la discapacidad fisica, intelectual, auditiva y visual, sino también a
los pre-escolares que hay detras de esas dificultades y a los obstacu-
los del contexto. Con el apoyo y el respaldo académico de la Univer-
sidad del Azuay se presenta como producto del trabajo colaborativo
y la interdependencia positiva de quienes tienen la conviccién de
que la equidad educativa y el reconocimiento de la diversidad son
principios rectores.

El proyecto UDA 1 hace explicita la creencia que lo fundamenta... la
educacion inclusiva es posible.

Sandra Torresi
Sociedad Iberoamericana de Neuroeducacion
“Universidad de Flores” Buenos Aires - Argentina



INTRODUCCION

El documento que a continuacion se ofrece constituye el resultado
del trabajo entusiasta, responsable y agotador de un grupo de so-
nadores que han querido entregar a la comunidad el producto de
afos de experiencia, de exitosos procesos inclusivos, aun cuando
no siempre respondian a este nombre.

El personal de profesoras del CEIAP viene haciendo inclusion
educativa mucho antes de que se acunara la palabra. El primer
nifno incluido es hoy un joven que inicia su educacién universita-
ria y tiene 18 aflos, es un joven con discapacidad auditiva. Como
este hay muchos ejemplos que contar, muchas experiencias felices
y otras, no tanto, que recordar; son aproximadamente 50 ninos
en los cuales se basa la experiencia que se pretende entregar con
este manual.

Ante el llamado de la Universidad del Azuay a presentar proyectos
de investigacion, se forma un equipo de trabajo interesado en ha-
cer una guia de inclusion para educacion pre escolar, la cual recibe
el nombre de UDA 1, con la idea de dar, a futuro, continuidad a
este proyecto con un UDA 2.

Como primer paso se contacta con los centros educativos munici-
pales de la ciudad de Cuenca, con los cuales se trabaja aplicando la
encuesta y se formula la “Guia Contextualizada para la Inclusiéon
Educativa” UDA 1. El siguiente paso constituye la entrega de la
misma, a cada uno de los profesores y personal de los nueve cen-
tros para un andlisis detallado del material. Se realiza un taller
sobre el manejo de la misma y se solicita una retroalimentacion
luego de su estudio para finalizar con la correcciéon del manual,
incluyendo las opiniones del personal de los centros educativos.

Esta guia “contextualizada” fue creada dentro y para el contexto
de nuestra ciudad, como respuesta a las necesidades de la misma
en cuanto a la inclusidn; esto no quiere decir que no sea aplicable a
otros contextos, ya que se pretende que este trabajo sea de utilidad
también para otras regiones de nuestro pais.

La Guia UDA 1, consta de una base tedrica completa, con aspectos
filosoficos, legales, locales, nacionales e internacionales, que apo-
yan el proceso de inclusion.

Ofrece un estudio completo de cada discapacidad, una descripcién
completa de las ayudas técnicas necesarias, un analisis de las adap-
taciones fisicas indispensables para el mismo. En fin, se considera



que esta parte tedrica debe ser lo suficientemente completa para
sentar las bases que permitan comprender la discapacidad y, por
ende, responder a las exigencias de una correcta inclusion. Se ofre-
ce el resultado de la investigacion realizada a los profesionales que
operan en los centros educativos que participaron en este proyecto,
que apoya y demuestra claramente lo acertado y oportuno de este
trabajo; asi como también, la gran necesidad de un instrumento,
como el UDA 1, para poder enfrentar el reto de incluir nifios espe-
ciales en las aulas pre escolares.

Posteriormente al marco tedrico se presenta la propuesta como
tal, con un andlisis detallado de los pasos a seguir y ejemplos cla-
ros. En un caminar juntos hacia la meta de la planificacion de las
adaptaciones curriculares desde cada una de las discapacidades:
auditiva, visual, fisica e intelectual.

Finalmente se incluyen una serie de fichas de trabajo, guias de de-
sarrollo, evaluacion de lenguaje, de capacidad auditiva, etcétera,
en fin, se hace un derroche de generosidad y de experiencia.

Creemos que el equipo de investigadores del CEIAP y la Univer-
sidad del Azuay, por medio de este documento, estd entregando
a la comunidad un valioso instrumento de trabajo con el cual se
aporta en forma efectiva al proceso de inclusion educativa de los
nifnos y nifas de Cuenca.



Estudio del nivel de conocimiento y preparacion de los profesionales

CAPITULO 1

Estudio del nivel de conocimiento y preparacion de los pro-
fesionales de los centros de desarrollo infantil municipales
para la inclusién educativa

El objetivo del estudio realizado en los Centros de Desarrollo In-
fantil Municipales, fue el de determinar el grado de preparaciéon que
tienen los profesionales que trabajan en dichos lugares, en el cam-
po de la inclusion de nifios con necesidades educativas especiales
(NNEE).

El proceso de inclusion requiere de un nivel adecuado de prepara-
cioén, de compromiso, de aceptacion, de un bagaje de conocimientos
técnicos y metodoldgicos, un nivel de sensibilidad hacia las personas
con necesidades especiales y, en particular, a los nifios y nifias que
las padecen. De aqui la importancia de conocer si este grupo de pro-
fesionales estan en grado de afrontar el reto de recibir en sus aulas a
los nifos con discapacidades.

Dentro de este proyecto se considero6 indispensable aplicar una en-
cuesta que nos permita clarificar esta problematica. Es asi como se
formuld dicho instrumento, el mismo que fue entregado en cada
institucion para ser respondido.

Se realizé un primer analisis utilizando la estadistica descriptiva
para estudiar el problema con una interpretacion individual de las
respuestas. Posteriormente se aplicé una estadistica multivariada
en la cual se describe la problematica en forma global y como parte
de un contexto.

Se realiz6 una medicién/valoracion subjetiva, por medio de pre-
guntas con opcion de 1 a 3 que corresponde a lo siguiente: no=1, mas
omenos =2y si=3.

La encuesta consta de una serie de preguntas de tipo general sobre
la discapacidad e inclusion. Luego se especifica en relacion con las
discapacidades especificas: auditiva, visual, fisica e intelectual.

Cabe recalcar la participacion en esta investigacion de todo el per-

sonal de los nueve centros Pre escolares Municipales: El Céndor,
Totoracocha, San Blas, 12 de Abril, Sol de Talentos, 9 de Octubre, Fl
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1.1 Andlisis de los datos mediante métodos estadisticos descriptivos

Cebollar, El Arenal y 27 de Febrero. Esta participacion fue completa
y entusiasta, lo que se considera un factor valioso que nos permite
prever una buena predisposicion para el éxito futuro de la inclusion.

1.1 Analisis de los datos mediante métodos estadisticos descriptivos

A continuacién presentaremos los resultados del procesamiento de datos por medio de
la estadistica descriptiva:

Tabla N° 1.-
POBLACION ENTREVISTADA

Categoria N. %
Profesionales 27 47%
Estudiantes 17 29%
Personal servicio 14 24%
Total 58
Gréfico N°1.-

POBLACION ENTREVISTADA

50%
45% +——

40% +—

35%
30% -

i Profesionales
25% -

W Estudiantes
20% - ..
Personal servicio
15% -
10% -

5% -

0% -

Categoria

El mayor porcentaje de personas encuestadas (47%) corresponde a
los profesionales que laboran en los Centros de Desarrollo Infantil
Municipales. Seguido por los estudiantes que hacen practicas o pa-
santias, que son el 29%, mientras que el 24% corresponde al personal
de servicio. De esta manera se han obtenido respuestas del 76 % de
personas preparadas en el campo de la atencién a los nifios. El ulti-
mo grupo, personal de servicio, es considerado importante en el sen-
tido de que, a este nivel, su figura es muy participativa en la atencion
directa a los mismos.

18



1.1 Andlisis de los datos mediante métodos estadisticos descriptivos

Tabla N° 2.-

OPINION SOBRE EL CONOCIMIENTO DE LA FRASE “NECESIDADES
EDUCATIVAS ESPECIALES”

N. %
Conocen 21 36%
Conoce aproximadamente 22 38%
Desconocen 15 26%

Gréfico N°2 -
OPINION SOBRE EL CONOCIMIENTO DE LA FRASE “NECESIDADES
EDUCATIVAS ESPECIALES”

i Conocen i Conoce aproximadamente Desconocen

El 36% de las personas encuestadas afirman saber lo que significa
la frase “necesidades educativas especiales” NEE, y lo demuestran
al explicar lo que dicha frase significa. El 38% dicen conocer mas o
menos lo que significa NEE, y la definen con mucha aproximacion;
mientras que el 26% manifiestan no conocer lo que significa NEE
y no la definen.

Tabla N°3

OPINION PERSONAL Y DE LA PERCEPCION DE LOS ENCUESTADOS SOBRE LA ACTITUD
DE LOS PADRES Y LOS OTROS NINOS RESPECTO A LA INCLUSION

Si (3) Mas o menos (2) No (1) No responde
N. % N. % N. % N. %
Esta de acuerdo con la inclusién 51 88% 6 10% 1 2% 0 0%
Conoce la ley 46 79% 9 16% 2 3% 1 2%
Siente que hay apoyo de los directivos 42 72% 11 19% 3 5% 2 3%
Percepcion de la actitud de los padres de nifios sin NEE 16 28% 22 38% 10 17% 10 17%
Percepcion de los nifios con NEE 33 57% 15 26% 4 7% 6 10%
Preparacion personal para recibir nifios con NEE 8 14% 24 41% 26 45% 0 0%
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1.1 Andlisis de los datos mediante métodos estadisticos descriptivos

Gréfico N°3

OPINION PERSONAL Y DE LA PERCEPCION DE LOS ENCUESTADOS SO-
BRE LA ACTITUD DE LOS PADRES Y LOS OTROS NINOS RESPECTO A
LA INCLUSION
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de nifios sin con NEE
NEE

La mayoria de encuestados, el 80%, esta de acuerdo con la inclusion.
Un 80% conoce laley. E1 65 % siente que existe el apoyo de los direc-
tivos de los centros educativos. Estas respuestas dan mucha esperan-
za, ya que tienen una actitud positiva y seguramente de aceptacién
de la inclusion.

En cambio los encuestados perciben que solo un 27% de los padres
de familia de la institucion estarian de acuerdo en que sus hijos com-
partan la clase con nifios con discapacidad, y consideran que el 68 %
de los nifos si aceptarian a sus pares especiales, pudiéndose deducir
que entre los nifios hay mejor predisposicion que entre los adultos.

El 80 % de las personas considera un éxito la inclusion; al igual
que al inicio, es una opinion que sefiala buena predisposicion e
interés en el proceso. La pregunta referente a la preparacioén para
recibir niflos con NEE nos permite determinar que existe ausen-
cia de capacitacion de los docentes para asumir la inclusion pues
el 45% responde no sentirse preparado para este reto, el 41% dice
estar preparado mas o menos y tan solo el 14% dice sentirse pre-
parado. Este dato determina una falencia muy grave, ya que sin
personal preparado, el proceso no serd exitoso.
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1.1 Andlisis de los datos mediante métodos estadisticos descriptivos

Tabla N° 4.-
CONOCIMIENTO DE LAS DISCAPACIDADES

Si (3) Méds o menos (2) No (1) No responde
N. % N. % % %
Visual 34 59% 15 26% 7% 9%
Auditiva 32 55% 23 40% 5% 0%
Fisica 30 52% 20 34% 9% 5%
Intelectual 26 45% 11 19% 31% 5%

Dicapacidad

uw|s (2
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Gréfico N° 4.-
CONOCIMIENTO DE LAS DISCAPACIDADES
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Respecto al conocimiento sobre lo que es cada tipo de discapaci-
dad, los encuestados responden  en su mayoria afirmativamente
(3) con: 59% sobre el campo de la discapacidad visual, discapacidad
auditiva el 55%, sobre la discapacidad fisica el 52% y la intelectual
el 45%. Esta informacion se confirma con la definicién que dan al
respecto. Igual sucede con respuestas de valor 2 que significa un
grado de conocimiento de mas o menos con: visual 26%, auditiva
40%, fisica 34% e intelectual 19%; no conocen el término visual el
7%, auditiva el 5%, fisica el 9% e intelectual el 31% y no responden
en visual 9%%, auditivo 0%%, fisico 5% e intelectual 5%. Estas res-
puestas indican que la mayoria del personal si conoce lo que es una
discapacidad y a lo que hacen referencia los términos especificos.

Tabla N° 5 -
CONOCIMIENTO DE METODOS Y TECNICAS PARA LA ENSENANZA -
APRENDIZAJE EN LAS NEE

Si (3) Més o menos (2) No (1) No responde
N. % N. % N. % %
Visual 15 26% 3 5% 36 62% 7%
Auditiva 9 16% 14 24% 35 60% 0%
Fisica 15 26% 17 29% 24 41% 3%
Intelectual 12 21% 14 24% 27 47% 9%

Dicapacidad

uin(o|s]|Z
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1.1 Andlisis de los datos mediante métodos estadisticos descriptivos
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Gréfico N° 5.-
CONOCIMIENTO DE METODOS Y TECNICAS PARA LA ENSENANZA -
APRENDIZAJE EN LAS NEE
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Al respecto del conocimiento de métodos y técnicas para la en-
seflanza a los ninos con NEE, las respuestas son menos positivas
pues la mayoria responde no saber (1). Especificamente, no co-
noce el 62% sobre las visuales, el 60% de auditivas, el 41% sobre
las discapacidades fisicas y el 47% de intelectuales. Mientras que
si conocen solo el 26 % de visuales, 16% auditivas, 26% fisicas y
21 % intelectuales. Este dato es sumamente importante ya que de
este conocimiento se desprende el resultado del proceso de inclu-
sion, el cual es sumamente técnico y requiere de un muy buen
manejo para su éxito.

Tabla N°6

usi(3)

i Mas o menos (2)

No (1)

i No responde

CONOCIMIENTO DE LA ELABORACION DE ADAPTACIONES CURRICULARES

Si (3) Mas o menos (2) No (1) No responde
N. % N. % N. % N. %
11 19% 17 29% 30 52% 0 0%




1.1 Andlisis de los datos mediante métodos estadisticos descriptivos

Gréfico N°6
CONOCIMIENTO DE LA ELABORACION DE ADAPTACIONES CURICULARES
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La mayoria de personas encuestadas, el 58%, responden no estar
preparadas para la elaboraciéon de adaptaciones curriculares y s6lo
el 19% esta preparado para realizarlas. Este dato evidencia la ur-
gencia de una intervencion a nivel de cursos e informacién adecua-
da, ya que de lo contrario no se podra hacer inclusiéon educativa,
pues los profesionales carecen de conocimientos para realizarla.

Tabla N° 7
LOS NINOS REQUIEREN ADAPTACION CURRICULAR

Si
. . Si, Si, poco Total Si (3) Méas o menos (2) No (1) No responde
Dicapacidad oo o
significativa | significativa

N. N. N. % N. % N. % N. %
Visual 31 2 33 57% 7 12% 9 16% 9 16%
Auditiva 42 2 44 76% 2 3% 7 12% 5 9%
Fisica 35 7 42 72% 9 16% 3 5% 4 7%
Intelectual 34 2 36 62% 6 10% 5 9% 11 19%
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1.1 Andlisis de los datos mediante métodos estadisticos descriptivos

GRAFICO N° 7
LOS NINOS REQUIEREN ADAPTACION CURRICULAR
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La mayoria de los encuestados considera que deben hacerse adap-
taciones curriculares. El 57% responden si a la discapacidad vi-
sual, 76% a la auditiva, 72 % a la fisica y 62% a la intelectual, este
grupo, en su mayoria, afirma que las adaptaciones deben ser sig-
nificativas. Estas respuestas nos demuestran un conocimiento no
muy seguro sobre la significaciéon de las adaptaciones pues esta
circunstancia se da en base a algunos factores de tipo individual.
Los que responden con valor 2 (mas o menos) a la pregunta, son
el 12% a la discapacidad visual, el 3% a la auditiva, el 16% a la
tisica y el 10% a la intelectual.

Tabla N° 8
LA INSTITUCION CUENTA CON ADAPTACIONES FISICAS PARA NINOS CON NEE

| . Si(3) Mas o menos (2) No (1) No responde
Dicapacidad
N. % N. % N. % N. %
Visual 1 2% 4 7% 50 86% 3 5%
Auditiva 0 0% 4 7% 45 78% 9 16%
Fisica 2 3% 0 0% 52 90% 4 7%
Intelectual 0 0% 4 7% 45 78% 9 16%
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1.1 Andlisis de los datos mediante métodos estadisticos descriptivos

GRAFICO N°8
LA INSTITUCION CUENTA CON ADAPTACIONES FISICAS PARA NINOS
CON NEE
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Visual Auditiva Fisica Intelectual

A esta pregunta, responden que no (1) hay adaptaciones fisicas en
la institucion. Para las deficiencias visuales el 86%, para las auditi-
vas el 78%, para las fisicas el 90 % y para las intelectuales el 78%.
Estos datos demuestran la existencia de barreras arquitecténicas y
dificultades fisicas de mobiliario, de espacios , de luz, etc, que en-
frentarian los nifos incluidos.

Tabla N° 9
IMPORTANCIA Y NECESIDAD DE CONTAR CON AYUDAS TECNICAS

. . Si(3) Mas o menos (2) No (1) No responde
Dicapacidad
N. % N. % N. % N. %
Visual a4 76% 7 12% 4 % 3 5%
Auditiva 41 71% 7 12% 10 17% 0 0%
Fisica 42 72% 6 10% 7 12% 3 5%
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Gréfico N°9
IMPORTANCIA Y NECESIDAD DE CONTAR CON AYUDAS TECNICAS
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Sobre la opinién de los encuestados acerca de la necesidad de ayu-
das técnicas, (lupas, bastones, ayudas auditivas, apoyos y auxilia-
res para manos y dedos, etc.) el 76 % responde que si cree necesa-
rio contar con dichas ayudas en la deficiencia visual. E1 71% en la
auditiva. E1 72% en la discapacidad fisica. El 12 % dice que mas
o0 menos en la visual, 12 % en la auditiva, 10 % en la fisica; son el
7%, 17 % y 12% respectivamente que dicen no necesitar ayudas
técnicas y unos pocos no responden.

Tabla N° 10
CONOCIMIENTO SOBRE EL MANEJO DE LAS AYUDAS TECNICAS

Dicapacidad Si(3) Mas o menos (2) No (1) No responde
N. % N. % N. % N. %
Visual 12 21% 7 12% 33 57% 6 10%
Auditiva 8 14% 5 9% 45 78% 0 0%
Fisica 9 16% 17 29% 29 50% 3 5%
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Gréfico N° 10
CONOCIMIENTO SOBRE EL MANEJO DE LAS AYUDAS TECNICAS
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La mayor parte de encuestados responden que el manejo de las ayu-
das técnicas no es de su conocimiento. El 57% hace referencia a las
ayudas visuales, el 78% a las auditivas y el 50% a las fisicas, esto
significa que mds de la mitad de los encargados de hacer la inclusién
no sabrian cdmo usar estas ayudas y ,por lo tanto, tampoco saben
qué solicitar; lo cual ratifica la falta de conocimiento, ya que las ayu-
das técnicas son indispensables para optimizar el aprendizaje de los
nifnos incluidos.
Tabla N° 11
DISPONIBILIDAD DE INSTRUMENTOS PARA LA EVALUACION DE LOS
NINOS CON NEE
X X Si(3) Mas o menos (2) No (1) No responde
Dicapacidad N % N, % N % N %
Visual 4 7% 1 2% 48 83% 5 9%
Auditiva 5 9% 1 2% 52 90% 0 0%
Fisica n 21% 2 3% 38 66% 6 10%
Intelectual 11 19% 6 10% 34 59% 7 12%
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Gréfico N°11
DISPONIBILIDAD DE INSTRUMENTOS PARA LA EVALUACION DE LOS
NINOS CON NEE
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La mayoria de respuestas a la disponibilidad de instrumentos de
evaluacion para los nifos con discapacidad son de 1, es decir de No
contar con dichos instrumentos: el 83% en relacion a la discapacidad
visual, el 90 % a la auditiva, el 66% a la fisica y el 59% a la intelectual;
responden que mas o menos: el 2% a la visual , el 2% a la auditiva,
el 3% a la fisica y el 10% a la intelectual; que Si cuentan con ins-
trumentos de evaluacion, para la discapacidad visual el 7%, para la
auditiva el 9%, para la fisica el 21% y para la intelectual el 19 %. Estas
respuestas demuestran la falencia grave de material indispensable
para evaluar a los nifios, de parte de los centros de cuidado infantil.

Tabla N°12
NINOS INCLUIDOS CON NEE

Dicapacidad
Visual
Auditiva
Fisica
Intelectual
Total 11

oNv|o|o|2
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1.1 Andlisis de los datos mediante métodos estadisticos descriptivos

A la pregunta sobre el nimero de niflos que han sido incluidos en
los Centros, responden que solo 2 con discapacidad fisica y 9 con
discapacidad intelectual, lo que nos da un total de 11. Este dato es
muy indicador de que practicamente no existe experiencia en este
campo, que los padres no buscan los centros de nifios sanos para
sus hijos discapacitados, que los centros no quieren o no saben
como incluir y que en definitiva, no hay inclusion en los centros del
Municipio de Cuenca.

Tabla N°13
LAS AREAS DE MAYOR DIFICULTAD DE LOS NINOS QUE FUERON INCLUIDOS

Areas de mayor dificultad N Nifios incluidos
Fisica Intelectual
Lenguaje 2 9
Cognicion 1 9
Motricidad fina 2 9
Motricidad gruesa 2 9
Social 1 9
Autoayuda 1 9

Se averigua cuales fueron las areas de desarrollo mas afectadas en el
caso de los 11 nifios incluidos y responden que en el caso de los nifos
con dificultad fisica todas las areas; pero con mayor intensidad las de
motricidad fina y gruesa y la del lenguaje, mientras que en el caso de
la discapacidad intelectual todas las dreas se encontraban afectadas.

Tabla N° 14
OPINION SOBRE EL EXITO DE LA INCLUSION EN EL PAIS

Si(3) Més o menos (2) No (1) No responde
. % N. % N. % N. %
Opinidn de los entrevistados 38 66% 17 29% 3 5% 0 0%
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1.2 Analisis de los datos mediante métodos multivariantes

Gréafico N° 12
OPINION SOBRE EL EXITO DE LA INCLUSION EN EL PAIS
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Se averigua sobre la opinidn personal en cuanto al éxito de la in-
clusion y el 66% responde positivamente, mientras que el 29%
opina que mas o menos y so6lo el 5% dice que no. Estas respuestas
son alentadoras en el sentido de que si los encargados de la misma
consideran el proceso de forma positiva seguramente su actitud
sera muy buena y esa circunstancia es ya esperanzadora.

1.2 Andlisis de los datos mediante métodos multivariantes
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Con el fin de visualizar el problema en toda su complejidad y desde
un enfoque completo, en este trabajo se han aplicado los métodos
de estadistica multivariante de clusterizacion.

Estos métodos permiten descubrir la existencia de similitudes en-
tre las respuestas de los encuestados y /o entre los resultados de
las preguntas aplicadas. Estos métodos se basan en conceptos de
similaridad traducidos en forma matematica como distancia en un
espacio: encuestados — variables. Existen diferentes métodos para
evidenciar los grupos de objetos similares. En este trabajo se ha
utilizado la distancia euclidiana y el método jerarquico de Ward,
cuyo resultado se presenta como dendograma.

mSi(3)
i Mds o menos (2)
No (1)

i No responde



1.2 Analisis de los datos mediante métodos multivariantes

Gréfico N° 13
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Gréfico N° 14
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Subdivision % de los encuestados en los grupos 1,2,3
Grupo %
Grupo 1 21%
Grupo 2 22%
Grupo 3 57%
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1.2 Analisis de los datos mediante métodos multivariantes

De este grafico podemos claramente visualizar como los encues-
tado se agrupan en razoén de sus respuestas similares, las mismas
que dividen netamente al grupo general en tres parciales con el
57,22y 21 %, estas respuestas las analizaremos a continuacion.

Gréfico N° 15
VALORES DE LOS CENTROIDES DE LOS TRES GRUPOS DE ENCUESTADOS
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Los valores de los centroides, (caracteristica central) de los tres gru-
pos, sefialados con rojo, azul y verde, se presentan en este grafico.

Grupo 1

Las caracteristicas del grupo 1 son las siguientes:

A. Respuestas generales

Estas respuestas nos demuestran que un 21% de los encuestados co-
nocen en forma general de la problematica, conocen la legislacion re-
lativa, reconocen que sus directivos apoyan la inclusién y piensan que
puede ser un éxito. Demuestran sensibilidad ante el proceso inclusivo
y seguramente apoyaran en forma decidida al mismo. Se podria inferir
preparacion en el campo de la Educacion Especial, posiblemente son
respuestas de las educadoras especiales que trabajan en estos centros.

Sin embargo también responde el mismo grupo de encuestados, no
estar muy seguros respecto al proceso de inclusion, el conocimiento de
los métodos y manejo del curriculo. Lo mismo sucede con la actitud
de padres y nifios del aula con respecto a la presencia de nifios con
necesidades especiales.



1.2 Analisis de los datos mediante métodos multivariantes

Ademas declaran no conocer el enfoque auditivo oral y las estrategias
de ensenianza-aprendizaje para los discapacitados visuales y fisicos.

Con respecto a las preguntas especificas a las discapacidades auditi-
vas, visuales, fisicas e intelectuales encontramos que este grupo pre-
senta las siguientes respuestas:

B. Respuestas a las NEE

NEE auditivas:

Este grupo responde con seguridad (3) al conocimiento general de lo
que es una discapacidad auditiva, las necesidades de adaptaciones cu-
rriculares y necesidades de ayudas técnicas, demostrando un conoci-
miento bésico de la discapacidad.

En cambio presentan respuestas de valor medio (2), ante el conoci-
miento sobre los métodos y ayudas técnicas, con lo que nos demues-
tran inseguridad; esto nos permite inferir que posiblemente conocen
sobre dichas técnicas, sin embargo, es posible que se hayan olvidado
Su uso.

Los valores bajos (1) dados por este grupo responden a la estructu-
ra y recursos de la institucion para el proceso, también demuestran
conocimiento al respecto, pues indican conocer la necesidad de estos
recursos y la ausencia de los mismos en las instituciones.

NEE visuales:

El mismo grupo presenta respuestas altas (3) frente a la inclusién de
alumnos con problemas visuales, este grupo de operadores demuestra
conocer la problematica general, saben las necesidades de adaptacio-
nes y de ayudas y materiales.

Los valores medios (2) demuestran que estan medianamente pre-
parados para aplicar estrategias de ensefianza, pese a responder en
forma ambigua a las preguntas sobre las adaptaciones curriculares
significativas y poco significativas, evidenciando, al igual que el grupo
anterior, inseguridad.

Nuevamente encontramos valores bajos (1) que indican la inexistencia
de estructuras, instrumentos y materiales necesarios para la inclusion.
Este es un gran problema ya que, sin dichos recursos, no se podria ini-
ciar el proceso; estas son necesidades a las que deben dar solucion las
autoridades responsables de las instituciones educativas.
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1.2 Analisis de los datos mediante métodos multivariantes

NEE intelectuales:

El grupo 1 también en el caso de inclusiones de nifios con discapaci-
dad intelectual contesta como en el caso de la discapacidad visual y
auditiva; saben la problematica general, pero son contradictorios en la
necesidad de adaptaciones curriculares, trabajan en instituciones que
no tienen las adaptaciones fisicas necesarias y tampoco los materiales
necesarios para la inclusion.

NEE fisicas:

Frente a este grupo de preguntas, relativas a la discapacidad fisica, el
grupo 1 demuestra conocimiento de la problematica general. Conside-
ra que es necesario disponer de ayudas materiales y conoce las técnicas
de manejo de nifios con discapacidad fisica (valores altos : 3). Contesta
en forma media (valor: 2) alas preguntas relativas a las adaptaciones
curriculares y trabaja en centros sin estructuras adecuadas para in-
cluir a nifos con impedimento fisico (valores bajos: 1).

Grupo 2

Este grupo, representa el 22 % de los encuestados, igualmente se anali-
zaran las respuestas de tipo general y luego las relativas a las diferentes
discapacidades.

A. Respuestas generales

Estas respuestas nos permiten inferir que conocen en términos muy
generales la problemitica de la inclusiéon. Reconocen que sus directi-
vos apoyan la inclusion y piensan que sera un éxito. Sin embargo, no
conocian la legislacion relativa, no se sienten completamente seguros
frente a la posibilidad de recibir alumnos con discapacidad; igualmen-
te sostienen que no todos los padres y los alumnos aceptarian nifios
con discapacidad en las aulas; y, finalmente, admiten no saber cémo
enfrentar las adaptaciones curriculares a realizarse.

B. Respuestas especificas a las NEE

NEE auditivas:

Este grupo indica un conocimiento muy elemental de la problematica
general, esta de acuerdo con el proceso y tiene un conocimiento media-
no de los métodos y técnicas. Sin embargo, no conoce el manejo de los
auxiliares y sefiala que sus centros no estan equipados para la inclusion.
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1.2 Analisis de los datos mediante métodos multivariantes

NEE visuales:

Frente a la inclusion de discapacitados visuales, encontramos que este
grupo conoce de forma elemental la problematica. En lo concerniente
a las adaptaciones curriculares hay un desconocimiento casi total, ya
que sus respuestas son inseguras y no apropiadas. Se considera que
este grupo no esta en condicion de enfrentarse a la inclusion. Por otro
lado, indican que las instituciones no tienen los recursos especificos
ni la capacidad de utilizarlos en el caso de haberlas.

NEE intelectuales:

Estos sujetos no conocen la problematica de la inclusion de nifios con
discapacidad intelectual; sin embargo, si estan de acuerdo en el proce-
so inclusor. Intuyen que se necesitan adaptaciones curriculares, pero
tienen opiniones contradictorias sobre la utilidad y uso de las mismas.
Trabajan en instituciones que no cuentan con adaptaciones fisicas,
instrumentos de evaluacidn, instrumentos técnicos Y ademds, no sa-
brian utilizarlos.

NEE fisicas:

Las respuestas sobre las NEE fisicas, este grupo demuestra un conoci-
miento superficial de la problematica general, al igual que en las NEE
intelectuales, intuitivamente se da cuenta que se necesitan ayudas téc-
nicas. Sobre los métodos de ensenanza encontramos contradicciones
ya que por un lado, afirma conocer mediamente los métodos, pero,
por otro lado, no conocen las técnicas. Finalmente trabajan en centros
que no tienen adaptaciones fisicas para este tipo de inclusion.

Grupo 3

Este grupo es el mas numeroso ya que representa el 57 % de los en-
cuestados. Nuevamente analizaremos sus repuestas a las preguntas
generales y especificas por separado.

A.- Respuestas generales

Las respuestas con valores mas altos evidencian la aceptacion de la
inclusion, el conocimiento de las leyes que la apoyan y la establecen;
son optimistas sobre su acogida y su éxito. Sin embargo, no conocen
los términos y conceptos referentes a las NEE; no se sienten comple-
tamente seguros frente a la posibilidad de recibir alumnos con disca-
pacidad; y, finalmente, admiten no saber cémo enfrentar las adapta-
ciones curriculares a realizarse. En resumen, sus respuestas parecen
ser evasivas para no demostrar su falta de conocimiento sobre el tema.

Las opiniones son similares a las del grupo 2, notandose atin mas pro-

fundamente el desconocimiento del argumento y la poca preparacion
para el proceso.
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B.- Respuestas especificas alas NEE

NEE auditivas:

Con respecto a las preguntas especificas sobre las NNE auditivas en-
contramos que el desconocimiento del argumento es mas notorio que
en los anteriores grupos.

NEE visuales:

Frente a la inclusion de ninos con necesidades educativas visuales,
este grupo también sefiala su acuerdo sobre la necesidad de realizar
adaptaciones curriculares, pero se nota inseguridad en cuanto al tipo.
También opinan sobre la importancia de las ayudas técnicas y de ma-
terial especifico. Dan respuestas a medias sobre el conocimiento de
la problematica, demostrando inseguridad. En cuanto a esta NNE se
observa que el nivel de desconocimiento es ain mayor que el grupo
2, por lo que no estaria en condicion de enfrentarse con la inclusion.
Tampoco las instituciones en las que trabajan cuentan con los recursos
especificos y no tienen capacidad de utilizarlos, en el caso de haberlas.

NEE intelectuales:

A las preguntas referentes a las adaptaciones al grupo de necesidades
educativas especiales intelectuales los encuestados responden asi:

Las respuestas de este grupo ante esta NNE demuestran un escaso
conocimiento general. Responden con seguridad al hecho de que los
nifos con NNE intelectuales requieren adaptaciones curriculares, sin
embargo, al igual que en las otras NNE, no estan seguros respecto al
tipo de adaptaciones. Estan inseguros sobre el concepto, lo que per-
mite suponer que no conocen la problematica de la inclusion de nifios
con discapacidad intelectual. Intuyen algunos aspectos, pero tienen
opiniones contradictorias. Las instituciones no cuentan con instru-
mentos de evaluacion y, ademads, no sabrian utilizarlos, sefialan ade-
mas la falta de adaptaciones fisicas y de recursos.

NEE fisicas:

A las preguntas relativas a la discapacidad fisica son las siguientes:

El grupo 3, a diferencia del grupo 2, afirma conocer mas de la discapa-
cidad fisica. Sin embargo, al momento de profundizar sobre el tema,
se evidencian muchas falencias ya que no conocen ni métodos ni téc-
nicas especificas para la inclusion de los nifios. Existe ausencia de co-
nocimiento sobre los métodos y técnicas necesarios para la inclusion.
Ademds los centros no tienen las adaptaciones fisicas para atender a
estos nifos.
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CONCLUSIONES

De acuerdo con la estadistica descriptiva se ha podido evidenciar
un pequeiio grupo de personas encuestadas con conocimientos
basicos sobre las discapacidades, 36%, que corresponde al grupo
de profesionales de los centros; otro grupo, de los estudiantes que
hacen practicas, correspondiente al 38% con conocimientos apro-
ximados sobre el proceso de inclusion y las discapacidades; y otro
grupo de personas que desconocen el argumento, el 26%, que es
el personal de servicio; la estadistica multivariada confirma en su
totalidad este criterio y permite evidenciar los tres grupos de for-
ma muy clara, los determina en porcentajes evidentes: el 21 % con
un conocimiento superior al resto de encuestados, un 22% con
conocimientos medianos y bajos y un 57% con desconocimiento
referente al proceso de inclusion.

Se pudo evidenciar una respuesta positiva de casi la totalidad de
encuestados. Dicen estar de acuerdo en que los nifios con necesi-
dades educativas especiales NEE, tienen derecho y deben recibir
una educacion inclusiva, también una gran mayoria, piensan que
sera un éxito la inclusién en el pais, siempre que se cuente con el
apoyo del Estado en lo referente a la preparacion del personal, a la
dotacion de ayudas especiales y a la implementacion de adaptacio-
nes fisicas en cada centro educativo inclusor.

La mayoria de encuestados el 22 % del grupo 2,y el 59% del grupo
3, dando un total del 79 % , no estdn preparados para hacer adap-
taciones curriculares, practicamente desconocen las caracteristi-
cas de las mismas y por lo tanto no saben cuando y como hacerlas.
Este dato, es sumamente indicativo de la falta de conocimiento de
los profesores para el proceso.

La mayor parte de personas de la encuesta desconocen los métodos
y técnicas especificas para cada discapacidad, lo mismo sucede con
las ayuda fisicas y los instrumentos de evaluacién para los nifios.
Este dato confirma lo antes sefialado, la necesidad de una toma de
responsabilidad del Estado, el mismo que esta llamado a preparar
al personal profesional y a equipar técnica y completamente a los
centros educativos para este proceso, caso contrario, asi exista bue-
na voluntad, sensibilidad e interés de los profesores, no se podra
llevar a cabo la inclusion.

Se podria asegurar que todos los encuestados manifiestan un total
acuerdo al asegurar que no existen adaptaciones fisicas, ni ayudas
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técnicas en la totalidad de centros educativos encuestados. Este
dato es de suma importancia ya que no depende de los profesio-
nales, pero si de los entes publicos el hacer adaptaciones fisicas, al
igual que adquirir las ayudas técnicas necesarias para apoyar la
educacion de los nifios incluidos.

Luego de este analisis se concluye indicando que sélo sera posible
hacer la inclusion educativa de los nifios con discapacidad en los
centros educativos municipales de la ciudad, cuando se prepare
adecuadamente al personal, se realicen adaptaciones fisicas a los
locales y se provea de ayudas especiales e instrumentos de diag-
nostico especificos, sumados la buena disposicion, la sensibilidad
y el entusiasmo ya existente en el personal de las instituciones.




Fundamentacion teérica de la educacion inclusiva

CAPITULO 2

Fundamentacion tedrica de la educacion inclusiva
2.1 Educacion inicial
2.1.1 Definicion

La educacion inicial constituye la primera etapa del sistema educativo. Esta dirigida a
nifias y niflos menores de cinco afos.

La Educacién Inicial es importante en si misma por la significacion que

tiene en la vida de ninas, nifosy en los aprendizajes posteriores, pues

el desarrollo del cerebro humano (redes neuronales) ocurre en un 75%

en los primeros afios de vida; las neuronas proliferan, establecen co-

nexiones con asombrosa velocidad y marcan pautas para el resto de

su existencia.” Las redes neuronales se desarrollan gracias a objetos y

experiencias de aprendizaje adecuadas, oportunas, frecuentes y pode-

rosas que permiten a las nifas y nifos tejer circuitos cerebrales perma-

nentes”... (Curriculo Operativo para la Educacion Inicial. MIES, MEC 10)

2.1.2 Finalidad

« Contribuir a su desarrollo fisico, intelectual, afectivo, social y moral, en un plano
de igualdad.

» Proporcionar recursos que configuren un contexto de aprendizaje pertinente y
flexible en nifos y nifias de 0 a 5 afios.

« Aportar aprendizajes perceptuales, sensoriales, lingiiisticos, cognitivos, actitudina-
les, psicomotrices, afectivos, que promuevan su desarrollo.

« Capacitar alos y las responsables de la proteccion y educacion de nifias y nifios de
sectores socio-econdmicos vulnerables del pais.
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2.2 Inclusidon educativa

2.1.3 Principios

La educacién inicial en su curriculo operativo, plantea los siguientes principios:

(MIES, MEC. 11).

Actividad.- Nifios y nifias como
protagonistas de su aprendiza-
je, acorde a sus posibilidades
y segun la etapa de desarrollo

en que se encuentre.

Integralidad.-  Aprendizajes
integrales que les permitan
sentir, pensar y actuar como
una unidad biosicosocial, indi-

visible.

Autonomia.- Independencia
para actuar en la vida cotidia-
nay comprender el medio que

le rodea.

Individualidad.- Respeto a sus
caracteristicas, pensamien-
tos, intereses, necesidades,
fortalezas, ritmos y estilos de

aprendizaje.

Libertad.- capacidad de ele-
gir y decidir experiencias de

aprendizaje.

Juego.- Enfatiza el carécter 0-
dico, natural, esponténeoy en-
tretenido en las experiencias

de aprendizaje.

Socializacién.- Experincias que
favorezcan la interacciéon entre

sus pares y la comunidad.

Arte.- Situaciones de aprendi-
zaje basadas en expresiones
artisticas que potencien el

goce, el entretenimiento y la

creatividad.

2.2 Inclusidn educativa

2.2.1 Definicion

El Sistema Educativo Ecuatoriano asume el concepto propuesto por la UNESCO, el
mismo que expresa:

Inclusion es el proceso de identificar y responder a la diversidad de las necesidades de
todos los estudiantes a través de la mayor participacion en el aprendizaje, las culturas
y en las comunidades, y reduciendo la exclusiéon en la educacion. Involucra cambios
y modificaciones en contenidos, enfoques, estructuras y estrategias, con una visién
comun que incluye a todos los nifos, nifias del rango de edad apropiado y la convic-
cién de que es responsabilidad del sistema regular, educar a todos los nifos, nifas.
(UNESCO 62)

40



2.2 Inclusion educativa

2.2.2 Enfoques

Para cumplir con el derecho a la educacioén, la participacion y la igualdad de oportu-
nidades, para todos, la inclusiéon educativa segun Sarto, et. al. 14-17, basa su accionar
en fundamentos sélidos y coherentes desde los ambitos del Derecho, la Sociologia,
la Psicologia y la Pedagogia.

Desde el Derecho Desde la Sociologia

La educacién no debe ni puede consi- La sociedad daré respuesta a las nece-
derarse privilegio de unos pocos, es un sidades educativas de todos los estu-
derecho humano. Para su cumplimiento diantes con una educacién inclusiva hu-
utilizara todos los recursos que sean ne- manista que pretende un cambio social
cesarios. con igualdad de oportunidades.

Desde la Psicologia

Rescata lo positivo de los estudiantes

en lugar de etiquetarlos.

Desde la Pedagogia

Fundamentada en el constructivismo, n ﬂ

en donde el ser humano es una cons- _

truccion propia que se produce dia a dia

propia guese P \ PARA REFLEXIONAR
como resultado de estructuras internas
y externas. Incluir es entender la

educacion de una mane-
ra distinta, es respetar
la diversidad, trabajar en
equipo, vivir en comuni-
dad, es aceptar y valorar
las diferencias y brindar
igualdad de oportunida-
des a todas las personas
con o sin discapacidad
para el desarrollo maxi-
mo de habilidades comu-
nicativas, cognitivas, mo-
toras y sociales.
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2.2 Inclusiéon educativa

2.2.3 Principios

En el Modelo de Inclusién Educativa Ecuatoriana, se habla de tres principios funda-
mentales que dan sentido a la educacion inclusiva:

o Igualdad: trato equitativo para todos, igualdad de oportunidades y respeto a las dife-
rencias.

» Comprensividad: necesidad de mantener un curriculo basico y comun sobre el cual
se realizaran las adaptaciones curriculares pertinentes acordes a las necesidades edu-

cativas de los alumnos.
+ Globalizacion: preparacion holistica del estudiante, que le permita enfrentarse con

los problemas de la vida.

2.2.4 Fundamentacion legal

Dentro de la normativa legal y acuerdos internacionales mas destacados, mencionaremos:

ACUERDOS INTERNACIONALES

- DECLARACION
ANO CONTENIDO
ACUERDO
Declaracién Univer- » )
Educacion que permita el desarrollo de la persona-
1948 sal de los Derechos .
lidad humanay el respeto a los derechos humanos.....
Humanos
Convencién de los . - . . L4
El nifo mental y fisicamente impedido debera disfru-
1989 Derechos de los . .
-~ tar de una vida plena que asegure su dignidad.....
nifos
Declaracion de “Educacion para todos”, que promueva la igualdad y
1990 . . . . .,
Jomtiem-Tailandia el acceso universal a la educacién.....
Declaracién “Promover cambios politicos necesarios que favorez-
1994 de Salamanca- can la educacién inclusiva a través de la capacitacion
Espana a las escuelas...”
Derecho de las personas con discapacidad a la educa-
Convencio6n sobre los cién, para ello aseguraran un sistema de educacion in-
2006 Derechos de las Perso- | clusivo en todos los niveles, que permita cumplir con
nas con Discapacidad este derecho sin discriminacion y sobre la base de la
igualdad de oportunidades.
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2.2 Inclusion educativa

ACUERDOS NACIONALES

DOCUMENTO

CONTENIDO

1987

Ley de Educacién

Art.2: "Todos los ecuatorianos tienen derecho a la
educacion integral y a participar activamente en el
proceso educativo nacional”. El estado garantizara la
IGUALDAD de acceso a la educacion...

2001

Ley de
Discapacidades

El Ministerio de Educacion establecerd un sistema
educativo inclusivo para que las personas con disca-
pacidad se integren a la educacién general. En aque-
llos casos que no sea posible su integracion, por su
grado y tipo de discapacidad, recibiran la educacion

en instituciones especializadas.

2002

Reglamento gene-
ral de Educacién
Especial

“Establece politicas orientadas a las personas con
NEE con o sin discapacidad, administracion, curriculo,
evaluacién, capacitacién y actualizacién de los profe-
sionales tanto de educacion especial como regular y
participacion de los padres de familia”.

2006

Plan Decenal de
Educacién

Garantizar la calidad de la educaciéon nacional con
equidad, vision intercultural e inclusiva, desde un en-
foque de los derechos y deberes para fortalecer la
formacién ciudadana y la unidad en la diversidad de la

sociedad ecuatoriana.

2008

Constitucion
de la Republica
del Ecuador

Art. 47: las personas con discapacidad tienen dere-
cho a: “Una educacién que desarrolle sus potenciali-
dades y habilidades para su integracién en igualdad
de condiciones. Se garantiza su educacién dentro de
la educacién regular. Los planteles regulares incorpo-
raran trato diferenciado y los de atencion especial la

educacion especializada.

2010

Cédigo de la Nifez
y Adolescencia

Derecho a la educacién de las nifias, nifios y adoles-
centes con discapacidad, expresa: “Los nifos, ninas y
adolescentes tienen derecho a la inclusion en el siste-
ma educativo, en la medida de su nivel de discapaci-
dad. Todas las unidades educativas estan obligadas a
recibirlos, crear los apoyos y adaptaciones fisicas, pe-
dagdgicas, de evaluacidon y promocién adecuada a sus
necesidades”.
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2.2 Inclusiéon educativa

2012

Ley Orgénica de
Discapacidades

Art. 28: Educacién inclusiva.- La autoridad educativa
nacional implementara las medidas pertinentes, para
promover la inclusién de estudiantes con necesidades
educativas especiales que requieran apoyos técnico-
tecnoldgicos y humanos, tales como personal especia-
lizado, temporales o permanentes y/o adaptaciones
curriculares y de accesibilidad fisica, comunicacional
y espacios de aprendizaje, en un establecimiento de
educacion escolarizada.

Para el efecto, la autoridad educativa nacional formu-
lard, planificar, ejecutard y evaluara el Plan Anual de
Adaptacién Curricular para ser cumplido por el per-
sonal docente educativo, el mismo que se presentara
treinta (30) dias antes del inicio del afo lectivo.

Art. 29: Evaluacion para la educacion especial.- El in-
greso o la derivacién hacia establecimientos educati-
vos especiales para personas con discapacidad, sera
justificada Unica y exclusivamente en aquellos casos,
en que luego de efectuada la evaluacién integral, pre-
via solicitud o aprobacién de los padres o represen-
tantes legales, por el equipo multidisciplinario espe-
cializado en discapacidades certifique, mediante un
informe integral, que no fuere posible su inclusién en
los establecimientos educativos regulares.

ACUERDOS LOCALES

de la Nifez y Ado-
lescencia

< DECLARACION
ANO ACUERDO CONTENIDO
Plan de Politica publica de Proteccion Integral a la Nifez y
2008 Proteccién Integral Adolescencia. Citamos la nUmero 5 que dice: “Garan-

tizar el acceso y permanencia de nifios, nifas y adoles-
centes, con o sin NEE, de los sectores urbano y rural
del cantén Cuenca a la educacién inicial, educacién

basica y el bachillerato, con calidad y calidez".
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2.2 Inclusion educativa

2.2.5 La escuela inclusiva

El gran reto de este cambio nace con la escuela inclusiva, un nuevo paradigma, un
modelo de escuela que pretende una reconstruccion funcional y organizativa.

Giangreco (1997) citado por Cardona 121, identific6 caracteristicas comunes de cen-
tros inclusivos que lograron un desempeiio favorable:

Trabajo en equipo.

Ideas y creencias compartidas.
Corresponsabilidad con la
familia.

Profesores comprometidos.
Relaciones claras y bien es-
tablecidas entre los diver-

sos profesionales.

—_—

Derecho por la igualdad de
oportunidades.

Actitud positiva y conoci-
miento del profesor de las
diferencias individuales y
de grupo.

Organizacién con tiempos

y espacios adecuados a las

e Uso efectivo de personal Sumamos a condiciones de todos los

de apoyo. estos nifios y ninas.
e Realizacion de adaptacio- criterios e Investigacion cientifica.
nes curriculares. e Aplicacion de métodos,

e Procesos que evalien su materiales didacticos y pro-

eficacia. cedimientos de adaptacion

de la ensenanza.
e Modificaciones en la es-
tructura fisica de los cen-

tros, de ser necesario.

2.2.6 Fases del proceso de inclusion

Es importante saber que la inclusidn es un proceso que ocurre durante un periodo de
tiempo. (Tilstone, Florian, y Rose 281), exponen cuatro fases:

a) Fase de ansiedad.- Todo proceso inclusivo provoca en los docentes y estudiantes
miedos o falsos recelos, que pueden aliviarse con procesos de capacitacion y sen-
sibilizacion. Es probable que este proceso de ansiedad no se elimine por completo.

b) Fase caritativa.- En esta fase la actitud hacia los nifios y nifias con NEE es positiva,

aunque de una forma excesivamente compasiva, la misma que puede desvalorizar sus
habilidades.
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2.2 Inclusidon educativa

¢) Fase de aceptacion.- Se caracteriza por la reduccion en la canti-
dad de atencion hacia los ninosy nifias con NEE. En esta fase sera
el profesor quien promueva la inclusion en las actividades, antes que
sus pares.

d) Fase de inclusion.- Los docentes y compaieros adoptaran res-
ponsabilidades para que los niflos y nifias incluidas tomen parte en

[ 2

——

PARA REFLEXIONAR

Una escuela inclusiva, que
realiza su proceso en condi-
ciones adecuadas beneficia:

* A alumnos con NNE, que
aprenden mejor en interac-
ciéon con otros, mediante
conductas de imitacién.

¢ A alumnos normales, en los
que se desarrollan actitudes
de respeto y solidaridad.

las actividades del centro.

2.2.7 Criterios para el proceso inclusivo

(Tilstone, Florian, Rose 283-284), exponen los siguientes criterios a

los que sumamos los nuestros.

Integracién temprana.- Las oportunidades
para una inclusion responsable son mayores
cuando los nifos y nifnas con NEE entran en
contacto a una edad temprana, ya que el
grupo sin discapacidad tiene menos prejui-
cios hacia ellos.

Grupo de edad correcto.- Lo ideal seria que
los nifos y nifas pertenezcan al grupo de

CRITERIOS
e Al profesorado de edu- PARA EL edad cronolégica méas préximo, procuran-
cacion regular y al de edu- PROCESO do que no exista una diferencia mayor a un
cacion especial, ya que su INCLUSIVO @ 2afio. Cuando esto no sucede pueden apare-

contacto aumenta los nive-
les de competencia profe-
sional de ambos.

e Al sistema educativo, ya
que la necesidad de aten-
der al alumnado con NNE
en el &mbito ordinario actua
como factor de innovacién
y renovacion educativa.

* A la sociedad en general,
que a través de la integra-
cién escolar se convierte en
una sociedad mas abierta y
tolerante. (Penafiel, et.al. 23).
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cer comportamientos y habilidades sociales
inapropiadas, que ponen en desventaja al
nino y nina con NEE.

Conductas.- Se espera que los ninos y ninas
con NEE que no presentan comportamien-
tos dificiles tengan mayores posibilidades

para su inclusion.

Numero limitado.- El nimero de nifios y ni-
fias con NEE incluidos en centros regulares
deberia limitarse a uno o dos con discapa-
cidad en cada nivel, garantizando de esta
manera la efectividad de la inclusion.

R ——



3.1 Necesidades educativas especiales. (N.E.E)

Participacidon compartida.- Las actividades que se elijan
para fomentar la inclusién deberia permitir algin grado
de participacion compartida con sus pares y potenciar
las capacidades mas que las evidencias.

Apoyo especializado.- La formacion y supervision
profesional es cada vez mas importante en el proceso
de inclusién, siendo necesario el apoyo especializado.
Esto no quiere decir que se requiera de una persona
que este junto a él o ella todo el tiempo, logrando
distraerlo en sus actividades, y que estimule la discapa-
cidad mas que la capacidad.

Comorbilidad.- La inclusién de nifas y nifios que pre-
senten multidiscapacidad, se definira previa evaluacién
del equipo interdisciplinario.

Familia.- Familias severamente disfuncionales, ninas o
ninos de alto riesgo social pudieran convertirse en crite-

rios que obstaculicen una inclusién adecuada.

3.1 Necesidades educativas especiales. (N.E.E)

3.1.1 Definicion

Son aquellas necesidades educativas individuales que no pueden ser resueltas a través
de los medios y recursos metodoldgicos que habitualmente utiliza el docente para
responder a las diferencias individuales de sus alumnos y que requieren para ser aten-
didas de ajustes, recursos y medidas pedagdgicas especiales o de caracter extraordi-
nario, distintas a las que requieren cominmente la mayoria de los estudiantes. (Mi-
nisterio de Educacion de Chile 15.)

3.1.2 Diversidad

“La diversidad hace referencia a las diferencias personales y culturales respecto a
como se es y a la forma en que se vive, mientras que la “igualdad” hace referencia a
la posibilidad de optar, de decidir, de disponer de medios reales para vivir dentro de
la estructura social y para intervenir en la igualdad” (Gandia, citado por Drazer 70).
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3.1 Necesidades educativas especiales. (N.E.E)

3.1.3. Medios para identificar a nifias y nifios con necesidades edu-
cativas especiales.

Hay que tomar en cuenta que las niflas o nifilos con NEE pueden llegar a la escuela:
(Méndez y otros 32).

[ 2

=

(',SABI'AS QUE?
A pesar de las criticas a los
sistemas de identificacién,
clasificacion y diagnostico,
los criterios anteriormen-
te mencionados merecen
consideracién, ya que son
de vital ayuda para la de-
teccion oportuna, la orga-
nizacion de la informacion,
la comunicacion interpro-
fesional, la investigacion, la
adopcién de formas de in-
tervencion mas adecuadas
y el desarrollo de procesos
de inclusion efectivos.

a). Valorados y diagnosticados
por un equipo interdisciplinario.

La escuela debe solicitar el
informe del equipo interdisci-
plinario y una informacién es-
pecifica de sus dificultades, el
mismo que debe recoger da-
tos sobre su desarrollo actual,
NNE y la modalidad educativa
a seguir. Incluye orientacio-
nes al proceso de ensefan-
za-aprendizaje y marcan las
ayudas que pueda necesitar

durante su escolarizacién.

3.1.4 Enfoques para la identificacion

Estos son:

Clinico
(médicos: pedia-
tra, neurdlogo,
traumatdlogo,
psicélogos,
terapista fisico y
de lenguaje)
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b). Por via regular, siendo de-
tectadas sus dificultades den-
tro del aula.

Cualitativo: observacion vy re-
gistro de las conductas, por un
periodo no menor a un mes, que
permitirdn determinar pardme-
tros de intensidad, duracién y
frecuencia, aspectos indispen-
sables en la identificacién de las
NEE.

Cuantitativo: aplicacion de prue-
bas estandarizadas para laiden-
tificaciéon de NEE. Segin este
criterio serian nifias o nifos con
NEE aquellos que en las prue-
bas estandarizadas se sitian en
los extremos de la distribucién
normal. Hoy en dia se encuentra
altamente aceptada la premisa
de que tres desviaciones estan-
dar describen un rango de varia-
cién (Cardona 113).

® Pruebas médicas, baterias de evaluacidn logopédicas y motrices.

e DSM IV —R: Agrupa a los trastornos en cinco grandes divisiones (in-
telectuales, comportamentales, emocionales, fisicos y del desarrollo)
¢ CIF, (Clasificacion Internacional del Funcionamiento de la Discapa-
cidad y de la Salud), es el propuesto por la OMS 2001, este manual
supone un énfasis especial en los factores ambientales que permiten
que la discapacidad pueda entenderse dentro de un contexto social.



3.1 Necesidades educativas especiales. (N.E.E)

® Pruebas como: Nelson Ortiz que emite cociente de desarrollo, fac-
Pedagdgico:
(profesores,
educadores espe-
ciales, estimula-
dores tempranos,
parvularios)

tores de riesgo y alarma para nifios y nifias de 0 a 5 afos, el mismo
que ha sido contextualizado a la realidad de Latinoamérica.

® Brunet Lezine, Bateria que nos da cociente de desarrollo a través de
la evaluacién de diferentes areas.

* Guia portage

® Pierre Vayer que mide el desarrollo psicomotor , psicosocial y repre-
sentacion de si mismo.

e CEPE, Argentina entre otras

Se cuenta ademas con los criterios de todos los miembros del equipo interdisciplina-
rio, estos son: terapista fisico, lenguaje, ocupacional, profesionales de la salud (neuro-
logo, pediatra, oftalmélogo, otros).

Cuando los Centros de Desarrollo Infantil no cuenten con la experiencia y los recur-

sos para la identificacién oportuna y eficaz es importante buscar ayuda de entidades
y profesionales del drea.

3.1.5 Clasificacion de las necesidades educativas especiales (NEE).

MINISTERIO DE

EDUCACION DE CHILE ESPINOZA'Y VEINTIMILLA

. . Necesidades educativas especiales per-
Necesidades educativas comunes
manentes.

Son las que comparten todas las nifas y ni- .
- L, . , . Se presentan durante toda la vida de la
fios en la adquisicién de aprendizajes basi- ) .
. persona a causa de una discapacidad leve,
cos para su desarrollo integral contempla- .
} ; moderada, severa, profunda, ya sea inte-
dos en el curriculo comdn. i v
lectual, sensorial y fisica, trastornos del de-

sarrollo, conductuales y altas capacidades
intelectuales. Requieren de un abordaje y
atencién especifica.

Necesidades educativas individuales

Considera a las diferentes capacidades, inte-
reses, niveles, ritmos, motivaciones vy estilos
de aprendizaje presentes en todo proceso de
aprendizaje que lo vuelven Unico e irrepetible.

Necesidades educativas especiales transitorias

Se presentan durante un ano escolar. Pue-
den ser superadas con un plan de interven-
cién especifico.
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3.1 Necesidades educativas especiales. (N.E.E)

3.1.6 Modalidades de atencidn de nifios y nifias con
NEE en la educacidn inicial.

El tipo de modalidad al cual se incluira la nifia o el nino con NEE
dependera de los criterios emitidos por el equipo interdisciplinario
el que previamente habra evaluado y determinado las caracteristi-
cas y necesidades de cada uno. Segin Méndez y otros, estas moda-
lidades pueden ser:

;SABIAS QUE?

Las nifias y nifilos con discapacidad menores a dos afios deben recibir terapias itinerantes
previo a ser escolarizados en educacion regular o especial, de cuya intervencion se encar-
garan los equipos interdisciplinarios.

Modalidades de atencién determinadas por el equipo interdisciplinario

REGULAR

REGULAR CON APOYOS

ESPECIAL

Si la discapacidad que
presente la nifa o nifo
estd dentro de los para-
metros de leve, el objeti-
vo fundamental del centro
de desarrollo serad lograr
que participe al maximo
del curriculo ordinario,
atendiendo a la vez, a sus
necesidades especificas e
individuales.

-Analizar y conocer los contex-
tos en el que se desenvuelve.
-Partir del curriculo ordinario
para la intervencion.
-Desarrollar adaptaciones
curriculares.

-Monitoreo y seguimiento
del equipo interdisciplinario

Sila discapacidad que pre-
sente la niha o nino esta
dentro de los parametros
de moderada, pasaria en
estos casos a formar parte
del Programa de Inclusion.
Se elabora la adaptacién
curricular individual, y re-
cibe la atencién directa de
los miembros del equipo
interdisciplinario, segun
las &reas a trabajar que se

hayan especificado.

Siempre que la nifa o nifio
sea mayor de tres afios y su
discapacidad se correla-
cione con dificultades que
estén consideradas dentro
de los pardametros de seve-
ra, y profunda.

En menores a 2 anos, el
equipo brindard una aten-
cién especifica que estimu-
le las areas de desarrollo (in-
tervencion precoz/atencion
temprana), o en centros de
estimulacioén integral.

En el caso de nifios y nifias con discapacidad visual, auditiva y

fisica severa o profunda, siempre y cuando tengan un cocien-

te de desarrollo dentro de los pardmetros de normal y leve

deberian incluirse en educacién inicial regular con apoyos.
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4.1 Adaptaciones curriculares (AC)

4.1 Adaptaciones curriculares (AC)

4.1.1 Definicion

Se llama adecuacién curricular “a los recursos y estrategias didacticas alternativas
que se utilizan en el dmbito escolar para beneficiar cualitativamente el aprendizaje
de los nifios y nifas con NEE, de esta manera se logran aprendizajes equivalentes”
(Educacion Especial Integracion en la Escuela, 163)

Las AC constituyen cualquier modificacion, acomodacién o ajuste en el curriculo de
un nivel educativo, con el propdsito de que determinados objetivos o contenidos sean
accesibles a las posibilidades y necesidades individuales, o bien, eliminar aquellos
elementos del curriculo que les sea imposible alcanzar por su discapacidad, lo que
favorece el aprendizaje. Esto implica qué, como y cuando articular el aprendizaje y
como sera la evaluacion.

4.1.2 Principios (Penafiel y col. 177):

PRINCIPIOS

e Normalizacién: Uso de un curriculo ordinario como referente.

e Contextualizacién: Conocer el contexto en el que se desarrolla la educa-
cién (centro educativo, entorno, educandos con sus caracteristicas par-
ticulares).

e Realidad: La adaptacion curricular debe formularse basandose en la rea-
lidad y en la objetividad (recursos con los que se cuenta, objetivos con-
cretos).

e Participacién e Implicacion: Una adaptacion curricular requiere de la parti-
cipacion del profesor, profesores de apoyo, equipo profesional y todos los

que puedan tener relacién con el nino o nina.

4.1.3 Tipos de adaptaciones

Las adaptaciones pueden ser: (Ministerio de Educacion, 48)
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4.1 Adaptaciones curriculares (AC)

ADAPTACIONES CURRICULARES

[ \

DE ACCESO AL CURRICULO

* No afectan al curriculo. * Afectan a los elementos

® Recursos humanos del curriculo (objetivos,

e Espacios fisicos contenidos, evaluacion).

® Mobiliario e Adecuaciones transito-

® Materiales y ayudas rias o permanentes.

técnicas
SIGNIFICATIVAS POCO SIGNIFICATIVAS
-Priorizacion, modificacion -Modificaciones en las
o eliminacién de objeti- estrategias de apoyo, re-
vos, destrezas, recursos, cursos y/o contenidos.
evaluacion. -No afectan a los objetivos.
-Cumplimiento parcial de -Temporizacién: respetar el
objetivos. ritmo en la adquisicién de

aprendizajes.

4.1.4 Proceso para elaborar una adaptacion curricular

El siguiente cuadro explica el proceso para la elaboracion de una adaptacion curricular

Curriculo ordinario Diagndstico integral que de- Anélisis del estilo, ritmo y mo-
termine las NEE nd tivacion para el aprendizaje.
4
Propuesta de adaptacién curri- Resultados del FODA Delimitar el canal perceptivo
cular elaborada por el profesor mas utilizado por el nifio/a.

y el equipo interdisciplinario

52



4.1 Adaptaciones curriculares (AC)

5.1 Discapacidad

5.1.1 Definiciones

La OMS define:

Deficiencia como toda *

pérdida o anormalidad de

., T Discapacidad, restriccidn *
una funcién psicoldgica,

T L de la capacidad para reali-
fisiolégica o anatdémica.

zar una actividad que limita

Minusvalia, toda situacion

el normal desemperfio de la . . .
P de desventaja social que li-

persona en la vida diaria.

mita o impide desempenar-

se de manera considerada
normal para su edad, sexo

y contexto socio-cultural.

Aunque en los nuevos foros se ha intentado asignarles un enfoque mas humano no dejan de
remarcar mas los defectos que las cualidades y la responsabilidad de la discapacidad solo en
el ser humano que la posee.

Hoy se intenta cambiarlas por términos que son menos discriminatorios, como lo indica el li-
bro de “Clasificacion Internacional del Funcionamiento de la discapacidad y de la salud” (CIF,
Pag. 13). Los términos discapacidad y minusvalia son remplazados por los de “limitacion
de la funcion” y “limitacion de la participacion”, respectivamente.

Estas tiltimas designaciones no solo observan las limitaciones de las personas que las padecen

sino miran los apoyos familiares y comunitarios (salud, educacion, de convivencia) que per-
mite a estas nifias y niflos con limitaciones adaptarse mejor.

La definicion que maneja el Consejo Nacional de Discapacidades

(CONADIS) es la siguiente: Discapacidad, es la limitacién en la activi-

dady restriccién en la participacion, originada por un trastorno que le

afecta en forma permanente.
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